Thomas Dostal

Die Teilnahme an der Erwachsenenbildung
am Beispiel der Volkshochschulbewegung
im Wien des ,,Fin de siécle*

,,Wer kennt den Rausch, den volle Biicherregale ausstromen,

die groBe, beseeligende Leidenschaft, die aus Tischlerlehrbuben,
kaufmannischen Angestellten, StraBenbahnern, aus Schneiderinnen
und Tippmédeln nach acht Arbeitsstunden Volksheimschiiler macht?*!

1. Teilnahme und Erwachsenenbildung

In der Erwachsenenbildung begegnen uns grundsitzlich zwei unter-
schiedliche Gruppen von Akteuren, die im Rahmen eines gemeinsa-
men Bildungsprozesses aufeinander verwiesen sind: Teilnehmerinnen
und Teilnehmer auf der einen Seite,> Erwachsenenbildnerinnen und
Erwachsenenbildner (sei es nun als Vortragende, Kursleiterinnen bzw.
Kursleiter oder als Bildungsorganisatoren und -funktionire) auf der
anderen Seite. Beide Seiten, Konsumenten und Anbieter, Lernende
und Lehrende, sind kommunizierende GroBen, wobei deren Bezie-
hungsverhiltnis im Laufe der Geschichte freilich verschiedensten
Wandlungsprozessen unterworfen war.

Obwohl die Teilnehmerinnen und Teilnehmer die Existenzgrundlage’
der Bildungseinrichtungen darstellen und deren Daseinszweck aus-
schlieBlich in der Bildung dieser Menschen besteht, liegt der Fokus
der Forschung traditionell auf der Mitarbeiterseite und deren Titigkeit
bzw. auf den Institutionen, in denen sie arbeiten. Schwerpunkte der
Forschung sind demgemiB die Theorie der Erwachsenenbildung, ihre
pidagogischen Konzepte und didaktischen Umsetzungen sowie die
historische Genese und Entwicklung der Erwachsenenbildungsein-
richtungen, ihrer Hduser, Vereine, Verbande und Organisationen. Auf
die Adressaten der Erwachsenenbildungsbemiithungen, auf die Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer, wurde in der Literatur im Vergleich
dazu viel weniger eingegangen, obgleich in den letzten Jahrzehnten
eine Trendumkehr zu bemerken ist. Erst in den letzten Jahren wurde
einer Personengruppe wissenschaftliche Aufmerksamkeit geschenkt,
die trotz aller Bemiihungen nicht von den Angeboten der Erwachse-
nenbildung Gebrauch macht: die der Nicht-Teilnehmerinnen und

30

Nicht-Teilnehmer, die nach wie vor die Mehrheit der Bevélkerung
ausmachen.*

Wenn man sich nun frigt, wo sich die Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer in den Dokumenten und Quellen der Erwachsenenbildung abbil-
den, und in welcher Weise sie sich dort historisch repriasentieren, so
nimmt es wenig Wunder, wenn man zunéichst auf die Teilnahmestatis-
tiken verwiesen wird. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer an der
Erwachsenenbildung scheinen zu aller erst als statistische Grofle,
gegliedert nach Geschlecht, Alter, Beruf und Ausbildungsgrad, auf.
Dariiber hinaus finden sich ihre historischen Spuren in den von den:
Erwachsenenbildungseinrichtungen erstellten Meinungs- und Motiv-
umfragen, in den Akten der Bildungsorganisationen zuweilen in Brie-
fen, in den Vereins- und Organisationsfestschriften zuweilen als se-
lektive und erbetene Selbstaussagen, bzw. in sonstigen schriftlich und
miindlich niedergelegten Erinnerungen von ehemaligen Teilnehme-
rinnen und Teilnehmern. Dazu kommen nicht minder intentionale,
und damit historisch zu hinterfragende Zeugnisse auf Fotos und Fil-
men.

Im Rahmen der Wiener Volksbildungsgeschichte ist die Quellenlage
beziiglich der Teilnehmerschaft an den Volkstiimlichen Universitits-
vortrigen, dem Wiener Volksbildungsverein und dem Volksheim
Ottakring vergleichsweise gut, bei der Urania vergleichsweise
schlecht dokumentiert bzw. erhalten. Da die Volkstiimlichen Univer-
sitdtsvortrige vom Osterreichischen (k.k.) Unterrichtsministerium
finanziert wurden, war eine penible Dokumentation und Evaluation
(und damit Aktenproduktion) dariiber, wie die Gelder verwendet
worden sind, notwendig. Das Volksheim Ottakring widmete sich
vordringlich der Bildungsarbeit mit sozial benachteiligten Schichten
vor allem aus der Arbeiterschaft und dem Kleinbiirgertum. Die statis-
tische Bestdtigung dariiber, dass dies auch gegliickt wiire, war somit
von besonderer legitimatorischer Bedeutung. Dariiber hinaus stellt
sich aber mit Klaus Taschwer’ die Frage, ob hinter diesen dokumenta-
torischen und legitimatorischen Aspekten noch andere Griinde fiir
dieses vergleichsweise intensive ,,Self-Monitoring” liegen. Es stellt
sich die Frage, ob die statistische Selbstdokumentation der Volksbil-
dungsarbeit im Wien des ,,Fin de siécle” nicht auch der Ausdruck
eines Planungs- und Kontrolldispositivs ihrer Akteure war, mit dem
dieses liberal und sozialreformatorisch eingestellte Bildungsbiirger-
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tum seine Ideale von Aufklirung und einer modernen ,Bildungsge-
sellschaft” verwirklichen wollte.

2. Teilnahme und Ideologie

,.,Noch bedeutender ist der erzieherische Erfolg in
gesellschaftlicher und sozialer Richtung.

Dadurch, daB bei uns alle Stinde mit einander gemischt sind,
daBl Arm und Reich, Gebildete und Bildungsfreudige in stetem
Verkehre stehen, lernt man die sozialen Verhiltnisse anderer
Kreise kennen, und die durch das politische Leben

gebildete Vorurteile werden berichtigt.“®

Die ausgehende Habsburgermonarchie war eine Zeit verspiteter, und
in den letzten Jahren des 19. Jahrhunderts beschleunigt nachgeholter
gesellschaftlicher Modernisierung, geprégt von einem iiberaus hohen
MaBe von Gleichzeitigkeiten soziodkonomischer und gesellschaftspo-
litischer Ungleichzeitigkeiten. Reaktiondr-feudale Traditionen und
progressiv-moderne Innovationen koexistierten in einer spannungsge-
ladenen Unaufgelostheit. Die strikte Klassengesellschaft, mit ihren
standisch-aristokratischen Eliten an der Spitze, verteilte die Lebens-
chancen der Menschen in einem hochsten Mafle ungleich. Der Zugang
zu Bildung, als ein zentraler Faktor in der Verbesserung von Lebens-
chancen, war je nach Geschlecht, Stand und sozialer Lage hochst
unterschiedlich. Trotz einer liberalen Schulgesetzreform (Reichs-
volksschulgesetz 1869) blieb das primére Bildungssystem mangelhaft.
Die Universititen waren bildungspolitisch verstaubt und sozial hoch
exklusiv. Frauen waren in ihrem 6konomischen, politischen und bil-
dungsmiBigen Streben vielseitig diskriminiert. Bis zum Jahr 1897
waren sie vom Universititsstudium ausgeschlossen,” bis zum Ende
der Monarchie vom allgemeinen Wahlrecht. Arbeiterinnen und Arbei-
ter wurden iiberhaupt erst im Zuge ihrer politischen Organisations-
und Emanzipationsbemiihungen ab der zweiten Hélfte des 19. Jahr-
hunderts ,,bildungsfihig®, obgleich ihre oftmals sehr schlechten Ar-
beits- und Lebensbedingungen8 ihrem Weiterbildungswillen ein hohes
MaB an Engagement und Opferbereitschaft abverlangte. Die sich
beschleunigende 6konomische Entwicklung in Richtung einer Indust-
rie- und Dienstleistungsgesellschaft lieB freilich einen hohen Nach-
holbedarf im Bereich (Weiter-)Bildung und Qualifikation entstehen.

Die freiwillig, auf Honoratiorenbasis initiierte Volksbildung hatte
daher eine zweifache Kompensationsfunktion zu erfiillen: einerseits
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die der schlecht oder iiberhaupt nicht vermittelten Schulbindung,
andererseits die Vermittlung von universitiren und wissenschaftlichen
Wissen an interessierte Laien. Potentieller Adressat ihrer Bildungs-
bemiithungen war, wie der Name ,,Volksbildung* bereits verrit, das
gesamte ,,Volk“. Das bisher exklusive Wissen war fiir ,alle” Men-
schen eines Volkes zu popularisieren, was den Glauben und die Uber-
zeugung voraussetzte, dass Wissen(schaft) auch fiir ,,alle* Menschen
popularisierbar ist. Dies wurde von den Proponenten und Tridgern der
Volksbildungsbewegung auch niemals ernsthaft in Zweifel gestellt.

Die selbstgestellte ,Mission der Wiener Volksbildungsbewegung
war also, ,,Wissen fiir alle” zu vermitteln: Bildung sollte fiir ,,alle
zugénglich sein, die sich mit ihr auseinandersetzen wollten. Keine
Standesbildung wie im 19. Jahrhundert, wo bestimmte gesellschaftli-
che Klassen, wie der Adel und das gehobene Biirgertum, bevorzugt
waren, sollte dem entgegenstehen. Die Bildung des Volkes mittels
Volksbildung stellte damit den Emanzipationsaspekt der Aufkldrung
in das Zentrum ihrer Bemiihungen: Bildung sollte als Hebel zur
Durchsetzung der allgemeinen Menschenrechte im Geiste der Aufkla-
rung dienen. Konkret, vor der Folie der ausgehenden Habsburgermo-
narchie, bedeutete dieser demokratisch-emanzipatorische Ansatz
,,Bildung fur alle®,

e gleich welchen Geschlechts,
gleich welcher Religion,
gleich welcher Nationalitit,
gleich welcher Klasse und
gleich welcher politischen Anschauung.

Die Wiener Volksbildungsbewegung zielte damit auf eine formal
gleichgestellte Staatsbiirgergesellschaft ab, die freilich zu dieser Zeit
noch gar nicht existierte. Erst 1919 wurde in Osterreich das allgemei-
ne, gleiche, freie und geheime Ménner- und Frauenwahlrecht einge-
fithrt. Lange Zeit von einer hoheren Bildung ausgeschlossen, stielen
die Frauen in den Volksbildungseinrichtungen auf keine Bildungsbar-
rieren. Religiose Diskriminierungen (vor allem gegen Juden), wie sie
in anderen Bereichen der Gesellschaft zu beobachten waren, fanden
an den Volksbildungsstitten nicht statt. Im Gegenteil: Fiir einen nicht
unwesentlichen Teil von Volksbildnerinnen, Volksbildnern und
Volksbildungsfunktiondren aus jiidisch-groBbiirgerlichem Milieu (die
im Regelfall ihre Religion nicht ausiibten, bzw. areligios waren) wur-
de die Volksbildungsarbeit zu ihrem zentralen Betétigungsfeld.
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Von einer sozialreformatorischen Perspektive aus betrachtet, bedeute-
te das bildungspolitische Gleichheitsprinzip jedoch in erster Linie die
Hilfestellung fiir die sozial unterprivilegierten Schichten. Die Volks-
bildung wurde damit primér zu einer Angelegenheit fiir gesellschaft-
lich Benachteiligte und deren Anliegen, ohne sich damit klassenméiBig
zu definieren. In der konkreten historischen Empirie des Wiens der
Jahrhundertwende, mit seinem betrachtlichen Bevolkerungszuzug von
sozial depravierten Schichten aus allen Teilen der Monarchie, war
dies in erster Linie die Arbeiterschaft, die sich politisch primér durch
die Sozialdemokratische Partei, die um 1900 zur Massenpartei auf-
stieg, reprisentiert sah. Bereits in deren Hainfelder Parteiprogramm
wurde das ,,Recht auf Bildung“ postuliert, und die Wiener Sozialde-
mokraten sahen die Volksbildungseinrichtungen durchaus auch als
,.geistige Riistkammern*® fiir ihr eigenes politisches Klientel.

Die zweite Massenpartei der ausgehenden Habsburgermonarchie, die
Christlichsoziale Partei, war diesen bildungsemanzipativen Bestre-
bungen gegeniiber viel negativer eingestellt. Dies driickte sich unter
anderem auch in einer mangelnden finanziellen Unterstiitzung seitens
der Gemeinde Wien unter ihrem damaligen christlichsozialen Biir-
germeister Karl Lueger aus. Die Reaktionen der organisierten Wiener
Arbeiterschaft waren eindeutig, wie ein Beschluss einer Arbeiterver-
sammlung vom 27. Februar 1898 illustriert: ,,Die organisierte Arbei-
terschaft Wiens spricht hiermit den Ménnern der Wiener Universitét
fiir die Einfiihrung und Abhaltung von volksthiimlichen Universitéts-
kursen im Interesse der nach Bildung strebenden Arbeiter die aufrich-
tige Anerkennung aus. Diese Anerkennung ist ein Protest gegen das
volksfeindliche Vorgehen jener Abgeordneten, die es fiir gut fanden,
Minner, die sich in uneigenniitziger Weise im Dienste der Bildung
beim Volke zur Verfiigung stellen, anldBlich der Debatte im Landtag
iiber die beantragte Subvention fiir die volksthiimlichen Universitits-
kurse in ordindrer und ekelerregender Weise zu beschimpfen. Die
Versammlung spricht diesen Abgeordneten fiir ein solches Vorgehen
die tiefste Verachtung aus, in der Uberzeugung, daB eine Partei wie
die christlich-soziale, die solche Vertreter notwendig hat, ebenfalls
jede Achtung in den Augen modern denkender und gebildeter Men-
schen verwirkt hat und dadurch ihre Vertreter niemand mehr beleidi-
gen kann.“'

Trotz oder gerade wegen dieser politischen Fraktionierungen und
Tageskdmpfe positionierte sich die Wiener Volksbildung als weltan-
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schaulich-politisch neutral. Die als weltanschaulich neutral betrachte-
ten (Natur-) Wissenschaften, deren Popularisierung das selbstgesteckte
Ziel der Wiener Volksbildungsbewegung war, wurde zum Garanten
ihrer eigenen Neutralitit. Unparteiische Wissenschaftspopularisierung
wurde so zum Mittel gegen den parteiischen Klassenkampf, die Bil-
dung der Arbeiter ein Mittel ihrer Sozialpazifizierung, die Vermitt-
lung von Literatur und Kunst ein Mittel zur Diffundierung (hoch-
)kulturel-ler Werte einer biirgerlichen Gesellschaft in proletarische
und nicht-deutschsprachige (vor allem tschechische) Bevélkerungs-
schichten, was wiederum deren soziale Integration beférdern ver-
mochte.

Durch die spezifische Vermittlung von rationalem wissenschaftlichen
Wissen durch meist akademische Experten an interessierte werktitige
Laien, durch die Interaktion zwischen wissenschaftlicher Theorie und
lebensweltlicher Praxis, akademischer Geisteswelt und proletarischer
bzw. kleinbiirgerlicher Arbeitswelt wurde die Volksbildung aber dar-
tiber hinaus auch zu einem Hebel fiir eine Bildungs- und Gesell-
schaftsreform.'’ Das kooperative Miteinander von Experten und Lai-
en, die prinzipielle Gleichrangigkeit der Geschlechter, die gemeinsa-
me sachliche Konzentration einer sozial inhomogenen Horerschaft,
das friedliche Nebeneinander unterschiedlicher Ethnien und Religi-
onsgemeinschaften sowie eine egalitéir strukturierte Lehr- und Lernsi-
tuation machten die Volksbildungseinrichtungen der Monarchie zu
Orten einer partiell realisierten gesellschaftspolitischen Utopie:'? ,, Aus
den Tiefen des Volkes herauf dringt eine heiBhungrige WiBbegierde
in die Horsdle und Laboratorien der Wissenschaft, Fertiges und
Unfertiges mit Unersittlichkeit an sich reiBend; sie richtet ihre
eigenen Lehrkanzeln auf, griindet Verbreitungsorgane und bemiiht
sich selbst besondere Formen einer Wissenschaft zu schaffen (...)'?

35



3. Teilnahme und Terminologie

_Bei uns konnen Sie denselben Studenten nacheinander als Lehrer
eines Elementarfaches, als hilfreichen Assistenten eines Laboratoriums
und als Horer eines Kurses fiir Fortgeschrittene sehen,

denn unser Volksheim vermittelt nebeneinander die Kenntnisse

der Volksschule, der Mittelschule und der Hochschule,

natiirlich fiir getrennte Horergruppen;

es arbeitet den volkstiimlichen Universitﬁtsku_rsen vor

und es fiihrt andererseits ihre Horer in seminaristischen Ubungen

noch tiefer in die Wissenschaft hinein.“'*

Erwachsenenbildung ist der Ort, wo Lehrende auf Lernende treffen,
ist der Ort, wo Wissen, Kenntnisse und Fahigkeiten vermittelt werden
und wo Lernen stattfindet: Doch Erwachsenenbildner sind keine
,,Schullehrer” (bzw. sollten es nicht sein), und die Teilnehmenden
sind keine ,,Schiiler, welche der Schulpflicht unterliegen. Die No-
menklatur in der Wiener Volksbildungsgeschichte zur Beschreibung
von Lehrenden und Lernenden kommt demgemif auch nicht aus dem
Pflichtschulwesen, sondern ist dem Bereich der Universititen ent-
lehnt, aus dem damals auch viele Vortragende und Kursleiter kamen:
Der Vortragende wurde als ,,Dozent®, alle in einem Volkshochschul-
kurs eingeschriebenen Personen wurden als ,,Mitglieder* bezeichnet.
Ziel war freilich nicht die Akademisierung des Lehrbetriebs: ,,Nicht
Gelehrte wollen wir schaffen, nur Belehrte, formulierte der Philo-
soph und langjshrige Schriftfiihrer des Volksheims Emil Reich das
bildungspolitische Ziel."”

Die Teilnahme an der Volksbildung war grundsitzlich etwas hochst
Disparates: Es machte einen groBen Unterschied, ob jemand Teilneh-
mer an einem Rezitationsabend an der Urania war, ob jemand regel-
miBig an einem Kurs der Volkstiimlichen Universitétsvortrége teil-
nahm, oder ob jemand Mitglied einer Fachgruppe im Volksheim Ot-
takring war. Es gab, dem abgestuften Bildungsangebot der Wiener
Volksbildungsstitten gemaB, auch eine abgestufe Teilnehmerschaft an
den verschiedenen Bildungsveranstaltungen: Es wurden Einzelkurse
angeboten, die man frei und ohne Anmeldung besuchen konnte. Es
wurden ,,Curse” veranstaltet, die eine Verstetigung nicht nur im Bil-
dungserwerb, sondern auch in der Teilnahme bewirkten. Terminologi-
scher Ausdruck dieser Verstetigung, fast mochten man sagen ,,Profes-
sionalisierung*, sind die zeitgendssischen Bezeichnungen wie ,,Volks-
student*, ,,Volksheimler®, in dem sich die Loyalitit zum Volksheim
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Ottakring ausdriickte, aber auch ,,Arbeiterhérer, ein Begriff, der noch
deutlich die Klassenspezifik von Bildung atmet.

Wer einen Volkshochschulkurs buchte, und somit eingeschriebenes
Mitglied im Wiener Volksbildungsverein bzw. im Volksheim Ot-
takring war, erwarb sich neben gewissen Pflichten auch Rechte, die in
einer eigenen Mitglieder-Ordnung festgelegt waren.

Eine bedingte Teilhabe der Teilnehmerinnen und Teilnehmer am
Betrieb der Volkshochschule war am Volksheim mittels einer eigenen
Horervertretung gegeben. Nach Beginn eines Kurses wurde aus dem
Kreis der Horerschaft im Einvernehmen mit dem Kursleiter ein Kurs-
vertreter und dessen Stellvertreter gewihlt, welche ehrenamtlich vor
allem administrative Titigkeiten auszufiihren hatten. Sie stellten die
Verbindung zwischen Vortragenden und Teilnehmern dar, und gaben
die Wiinsche und Beschwerden der Horerinnen und Hérer an die
,Dozenten“ weiter.

Dariiber hinaus entwickelten sich mit den sogenannten Fachgruppen
spezifische Bildungsgemeinschaften von Lehrenden und Lernenden,
die oft iiber viele Jahre hinweg Bestand hatten. Die Fachgruppen
stellten den Versuch dar, auf dem Boden einer Volksbildungseinrich-
tung Experten und Laien auf egalitirer und méglichst demokratischer
Basis gemeinsam zu wissenschaftlichen Themen und Problemstellun-
gen und dariiber hinaus auf dem Gebiet von Fremdsprachen und Frei-
zeitaktivititen auf dem Wege der Vermittlung und Aneignung von
Inhalten selbstindig titig werden zu lassen.'®

Der Entstehung der Fachgruppen lag das Prinzip einer konsequenten
Teilnehmerorientierung zugrunde. Mit ihrer, durch gemeinsames
wissenschaftliches Arbeiten intendierten tendenziellen Aufhebung des
grundsitzlich asymmetrischen Lehrer-Schiiler-Verhiltnisses ist der
Versuch einer grundsitzlichen Demokratisierung von Wissenserwerb
und Wissensvermittlung unternommen worden. Dass Fachgruppen-
mitglieder mehr als einfache Teilnehmerinnen oder Teilnehmer wa-
ren, zeigte sich an ihren Mitwirkungsrechten bei der Programmgestal-
tung. Sie hatten selbstéindig Referate und Vortrige vorzubereiten und
wirkten ~ bei  naturwissenschaftlichen  oder  psychologischen
Experimenten mit. In einer Zeit, als man in Osterreich um die
Einfiihrung des allgemeinen Wahlrechts kidmpfte, sind von den
Mitgliederversammlungen die Obleute und Organe der Fachgruppen
bereits demokratisch gewahlt worden. Aufgabe dieser Horervertretung
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kratisch gewi#hlt worden. Aufgabe dieser Horervertretung war es, den
Kontakt mit der Horerschaft ihres Fachgebiets aufrecht zu halten,
fachliche Anregungen und Wiinsche beziiglich der Fachgruppenar-
beit'” entgegenzunehmen und dem Vorstand des Volksheims weiter-
zuleiten, der letztlich iiber die Notwendigkeit und Umsetzung der
Vorschlige entschied. Die Selbstverwaltungsrechte erstreckten sich
dariiber hinaus auch auf die Verwaltung der Finanzen der Fachgrup-
pen. Die Fachgruppen waren fiir alle Volksheimmitglieder offen.
Spiiter entstanden auch noch Fachgruppen im Wiener Volksbildungs-
verein sowie die damit vergleichbaren sogenannten Uraniagemein-
den.'

Das Ideal einer tendenziellen Aufhebung des einseitigen Teilnehmer-
begriffs und die Vorstellung, dass sowohl Lehrende als auch Lernende
Teilnehmer an einem gemeinsamen (auch sozialen) Bildungsprozesses
seien, stellte die padagogische Umsetzung der sozialen Versohnungs-
theorie der Wiener Volksbildungsbewegung dar. Durch das gemein-
same Lernen und das gemeinsame gegenseitige Kennenlernen sollten
die Klassenkonflikte tendenziell iiberwunden werden.

Die Referenten sollten bemiiht sein, ,,die anfingliche Schiichternheit
der Schiiler zu iiberwinden“. Komplexe Phdnomene und schwer ver-
stindliche naturwissenschaftliche Zusammenhénge hitten so klar wie
moglich und unter Verwendung von so wenig: Fremdwortern wie
notwendig erklirt zu werden. Durch die obligatorische Abhaltung von
Diskussionen im Anschluss an einen Vortrag sollte die ,,Anbahnung
eines engeren Verhiltnisses zwischen Lehrer und Schiiler“"? erreicht
werden. Denn, so der bedeutende Wiener Volksbildner Ludo Moritz
Hartmann: ,,Der Grundsatz der Briiderlichkeit aber muf sich nicht nur
erstrecken auf alle Schiiler, sondern auch auf das Verhiltnis der Leh-
rer zu den Schiilern. Der Lehrer darf nicht den Anspruch auf unbe-
dingte Autoritit erheben und darf niemals vergessen, daB ihm ein
Gleichberechtigter gegeniibersitzt. Er darf es nicht als Beldstigung
empfinden, wenn er gefragt wird oder ihm Einwiirfe gemacht werden,
er muf selbst vor seinen Schiilern lernen, um durch sie erst zu einem
guten Lehrer zu werden. Er darf seine wissenschaftliche Uberlegen-
heit nicht iiberschitzen und nicht betonen, denn erst dadurch wird er
ein richtiger Volksbildner, daB er seine Bildungsschitze und noch
mehr seine eigene Gedankenarbeit in die Form gieBt, welche sie all-
gemein zugénglich macht. Das Ideal wire natiirlich ein Volksbil-
dungsbetrieb, der dem Seminar- und Laboratoriumsbetrieb an den
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Hochschulen entspréche, in dem der Schiiler weniger belehrt als zum
Erarbeiten des Wissens und der Bildung angeleitet wird. Und wo dies
moglich ist, sollen Methoden angewendet werden, welche den Kathe-
derton ausschalten.“*

4. Teilnahme und Empirie

,»Bei den Horern scheinen mir etwa folgende vier Haupttypen zu bestehen:
zunichst

a) die im Grunde Uninteressierten, die aus Neugier

oder aus zufilliger duferlicher Veranlassung (etwa Aufforderung

durch ihre Organisation oder durch Bekannte) erschienen sind,

b) die aus Oppositionsstimmung gegen Kirche, Schule, Obrigkeit

o o Getriebenen,
c) c.llejemggn, die ein neues Mittel zum sozialen Aufstieg suchen und
d) die aus Liebe zur Sache und aus persénlichem Streben Bildung und

Wahrheit suchen.*?'

Statistik und Empirie hat in der Wiener Volksbildungsgeschichte eine
lange Tradition. Seit der Griindung des Wiener Volksbildungsvereins
im Jahr 1887 gab es bereits kontinuierlich gefiihrte Statistiken zur
Bibliotheksarbeit und Vortragstitigkeit des Vereins. Im Folgenden
sollen kursorisch zentrale Stationen in der Geschichte der statistischen
Auseinandersetzung mit dem Thema Teilnahme und Empirie von
ihrem Beginn bis in die 1930er Jahre Revue passiert werden:

(1) Der Wiener Ausschuss fiir Volkstiimliche Universitéitsvortrige
fiihrte im Arbeitsjahr 1903/04 auf Initiative seines damaligen Sekre-
térs Ludo Moritz Hartmann zum ersten Mal im deutschsprachigen
Raum eine Horerbefragung durch, mit der 498 Personen erfasst wur-
den. Neben den Fragen nach Geschlecht, Geburtsjahr, Berufszweig
und Berufsstellung, dem Wohnort und der Vorbildung (letztbesuchte
Schule), wurde auch nach den Griinden fiir den Besuch eines Kurses
sowie nach dem Nutzen gefragt, den die Befragten aus der besuchten
Veranstaltung gezogen hitten.”

(2) Im .Jahr 1904 wurde eine Fragebogenauswertung von 627 Teil-
nehmerinnen und Teilnehmern an Vortrdgen des Wiener Volksbil-
dungsvereins veroffentlicht.

(3) Im Jahr 1910 erschien in Jena unter dem Titel ,,Wiener Volksbil-
dungswesen eine von Josef Luitpold Stern verfasste staatswissen-
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schaftliche Dissertation, in der unter anderem auch statistisches Mate-
rial iiber die soziale Zusammensetzung der Hoérerinnen und Horer an
den volkstiimlichen Universititsvortrigen in den Jahren 1895 bis
1905 verwendet und interpretiert wurde.**

(4) Im Jahr 1911 erschien die, auf umfangreiche statistische Auswer-
tungen basierende Arbeit von Hertha Siemering iiber das Arbeiterbil-
dungswesen in Wien und Berlin.” -

(5) Eine im Jahr 1921 veroffentlichte statistische Auswertung von
zirka 9.000 eingeschriebenen Horerinnen und Horer des Volkshelms
Ottakring ergab Aufschliisse iiber deren soziale Zusammensetzung.”®

(6) Die im Jahr 1931 verdffentlichte Untersuchung von Lotte Rader-
macher,”’ die unter der Betreuung von Paul Lazarsfeld zu diesem
Thema am Psychologischen Institut der Universitit Wien promoviert
hatte, bot Analysen zu Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmern des
Volksheims Ottakring, die sie iiber einen Zeitraum von 3 Semest'er
hinweg (Wintersemester 1927/28 bis Wintersemester 1928/29) statis-
tisch erhoben hatte. Radermacher versuchte iiber Angaben zu Ge-
schlecht, Alter und Beruf bestimmte Motive und Interessen durch
einfache statistische Verfahren herauszuarbeiten. Zusammenfassend
kommt Radermacher zu folgenden Schliissen: ,,In erster Linie ist dgr
Volksheimhorer bestrebt, einen gewissen Bildungsstandard zu errei-
chen, der selbstverstindlich gradweise verschieden ist, je nachdem,
um welche Berufsgruppe und damit soziale Schicht es sich handelt
(...). Weiter gilt sein Interesse dem Erwerb von Kenntnissen (an 2.
Stelle Literatur, Kunst und Musik, Mathematik, Physik, Chemie, Bio-
logie usw.), die ihn iiber das Niveau seiner Lebensgruppe heben und
ihm das Vorwirtskommen, den Aufstieg erleichtern. Die Auswahl
dieser Wissensgebiete ist (...) wiederum recht charakteristisch ver-
schieden, je nachdem um welche Berufsgruppe es sich handelt. An
dritter Stelle wendet sich das Interesse der Volksheimhorer weltan-
schaulichen Fragen zu, die in den Philosophie-, Psychologie und augh
in den Geschichtskursen des Volksheimes behandelt werden, sowie
den Fragen des gesellschaftlichen und politischen Lebens, die in den
rechts- und staatswissenschaftlichen Kursen ausfiihrlich erortert wer-
den.“?®

40

5. Teilnahme und Topographie

»--. um die volkstiimlichen Bildungseinrichtungen moglichst zu
dezentralisieren,

und daf es in einem volkreichen Bezirke liegen miisse,

in welchem kleinbiirgerliche und arbeitende Bevélkerung

in Massen wohnt, um fiir diese leicht zugéinglich zu sein.“?

Die giinstige geographische Lage der Vortrags- bzw. Kurslokale ist
fir den Besuch einer Bildungsveranstaltung von essentieller Bedeu-
tung. Dies erkannte bereits die 1904 durchgefiihrte Untersuchung iiber
den Nutzen der Volkstiimlichen Universititsvortrige, die als Univer-
sity Extension ihre Kurse zundchst nicht im Gebiude der Universitit
Wien an der RingstraBe abhalten konnten sondern auf die umliegen-
den Bezirke ausweichen mussten.’

Im Gegensatz zu heute war jedoch der 6ffentliche Verkehr im alten
Wien bei weitem nicht so gut ausgebaut und auch nicht fiir jedermann
leistbar. Private Verkehrsmittel waren kaum vorhanden bzw. den
Oberschichten vorbehalten. Fiir weniger Begiiterte stand am ehesten
noch das Fahrrad als Option zur Verfiigung. Um 1900 gab es in Wien
schitzungsweise 70.000 Fahrrider. Ab 1897 bestand im Arbeiterbe-
zirk Favoriten ein eigener Arbeiter-Radfahrclub. Doch auch das Fahr-
rad war damals ein relativ privilegiertes Fortbewegungsmittel. So
gingen viele zu FuB. Die Volksbildungsstitten sollten daher auch von
den Menschen zu FuB erreichbar sein.

Die meisten Teilnehmerinnen und Teilnehmer an Volksbildungsange-
boten kamen aus der unmittelbaren Umgebung ihrer jeweiligen
Volksbildungsstitte. Die Topographie der ersten Bildungsstitten hatte
also mit Bedacht auf die geographische Herkunft ihrer Teilnehmer-
schaft gewihlt zu sein. Sie wurden in bevolkerungsreichen, vorwie-
gend von arbeiterlichen und kleinbiirgerlichen Schichten bewohnten
Stadtteilen vor allem jenseits des Giirtels, in den sogenannten Voror-
ten, errichtet. Die erste groBe Expansionswelle von Volksbildungs-
héusern in der Zwischenkriegszeit, der Zeit des ,,Roten Wiens®, be-
miihte sich auch geographisch, Bildung noch niher zu den Menschen
zu bringen. Nach dem Zweiten Weltkrieg versuchte eine zweite Ex-
pansionswelle mit Volkshochschulneugriindungen, der Errichtung von
neuen Volkshochschulzweigstellen, Volksheimen und ,,H&usern der
Begegnung®, aber auch mittels kulturellen und wissenschaftlichen
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Sondereinrichtungen, eine moglichst flichendeckende Versorgung der
Wiener Bevolkerung mit Erwachsenenbildungsangeboten zu errei-

chen.

Betrachtet man nun diese ,,Orte dés Wissens® néher, so ist zunichst
auf das ,,Volksheim® zu verweisen, welches 1901 als Verein gegriin-
det, ab November 1905 als erste Abendvolkshochschule Europas in
das neue, noch heute als Volkshochschule geniitzte Gebdude am Lu-
do-Hartmann-Platz (dem damaligen Koflerplatz) einzog. Es lag damit
im Zentrum der beiden alten Arbeiter-Vorortegemeinden Ottakring
und Neulerechenfeld. Entsprechend der Sozialstruktur seiner Wohn-
bevolkerung zog das Volksheim Ottakring vor allem die lokale Arbei-
terschaft sowie kleine Angestellte- und Beamtenschichten an. Durch
die giinstige Lage in der Nihe des verkehrstechnisch wichtigen Giir-
tels mit der Stadtbahn sowie verschiedenen StraBenbahnlinien war das
Volksheim auch fiir weiter weg Wohnende offentlich gut erreichbar.

Das zweite groBe Volksbildungshaus Wiens war das des 1887 ge-
griindeten Wiener Volksbildungsvereins, der im Jinner 1909 sein
Gebiude in der Stobergasse in Margareten, dem 5. Wiener Gemein-
debezirk, bezog. Geographisch weit genug vom Volksheim Ottakring
entfernt, lag es soziographisch inmitten eines kleinbiirgerlichen Be-
zirks mit hohem Arbeiteranteil. Mit seinen Sonntagsvortrdgen stand
der Volksbildungsverein auch den biirgerlichen Schichten der Umge-
bung offen.

Das dritte groBe Volksbildungshaus Wiens war das der Urania, die
1897 als wirtschaftlich ausgerichtetes Syndikat vom liberalen Wirt-
schafts- und GroBbiirgertum gegriindet worden war. Nach seiner
Umwandlung in einen Verein und unterschiedlichen Standorten
konnte 1910 ein neues Haus am damaligen Aspern-Platz an der Ring-
straBe eroffnet werden. Nicht nur die prominente innerstadtische La-
ge, auch das spezifische Bildungsangebot lockte vor allem biirgerli-
ches Publikum in das Haus. Dem gebildeten Mittelstand wurde ein
,kulinarisches* Bildungsangebot mit vielféltigen ,,Schauerlebnissen‘
geboten, das weniger intellektuell ausgerichtet war.

In der Zeit nach dem Ersten Weltkrieg, der Zeit des von der Sozial-
demokratischen Partei regierten ,,Roten Wiens* mit seinen sozial-,
wohnbau-, kultur- und bildungspolitischen Neuerungen, beschritt man
abermals den Weg zu den Teilnehmerinnen und Teilnehmern, indem
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man in weiteren, vorwiegend Arbeiterbezirken Filialen des Volks-
heims Ottakring und des Volksbildungsvereins griindete:

* 1920 die Zweigstelle ,,Volksheim Leopoldstadt*

* 1922 die Zweigstelle ,,Volksheim Simmering*

* 1923 die Zweigstelle des Volksbildungsvereins in Favoriten

* 1924 die Zweigstelle ,,Volksheim LandstraBe*

* 1925 die Zweigstelle ,,Volksheim Brigittenau®

Uite und nene Feftungen.

T

Diese Entwicklung wird in einer Skizze ,,Alte und neue Festungen*
der Arbeiter-Zeitung vom 27.September 1925 als Anlegen von Bil-
dungsbefestigungen glossiert (s. Abb., Quelle: Osterreichisches
Yolkshochschularchiv, Wien). Im Vordergrund sind die ilteren Ein-
richtungen, das Volksheim in Ottakring (Nr. 1) und die Stitte des
YOlksbildungsvereins in Margareten (Nr. 2), angedeutet. Die Urania
ist nicht abgebildet! Es folgen die genannten Neueinrichtungen der
zwanziger Jahre (Nr. 3-7), Die Volkshochschule Alsergrund wird als
noch im Bau befindlich eingezeichet (s.u.).

Hier, in diesen Dependencen des Volksheims, die zuvor oft ehemalige
Schulgebdude (Gymnasien, Realschulen) waren, fand sich eine noch
§tiirkere Ortshomogenitit, als es im Stammhaus der Fall war. Im Kurs-
jahr 1930/31 stammten 68 Prozent der Mitglieder der Zweigstelle
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Leopoldstadt aus dem betreffenden Bezirk, in der Landstrae waren
es und in der Brigittenau waren es sogar weit iiber 80%.’'

In die Zeit des Austrofaschismus, mit dem der Bliitezeit der Wiener
Volksbildungsbewegung ein Ende bereitet wurde, fielen die Griin-
dung der Volkshochschule Alsergrund (1934) und die Errichtung der
_konfessionellen Volkshochschulen®, der Evangelischen Volkshoch-
schule (1934) und der Jidischen Volkshochschule (1934), die primér
konservativ-orthodox als zionistisch orientiert war.

6. Teilnahme und Soziographie

_Fiinfundvierzig Prozent aller Horer gehdren der industriellen Arbeiterschaft ,
an, die Hilfte der Horerinnen und Horer den Staats- und Privatangestellten.
Die Statistik gibt auch hier die bekannten Zusammenhinge zwischen Wirt
schaft und Bildung. Je besser es dem Arbeiter geht, je hoher sein Lohn ist,

je langer seine MuBezeit wird, umso freier kann er sich der Bildung

seiner Personlichkeit widmen. An der Spitze der proletarischen
Volksstudenten stehen darum die Buchdrucker und die Metallarbeiter,

dann kommen die Holzarbeiter, dann die Sattler und die Riemer,

dann die Tischler. Man erkennt so im Gewerkschaftskampf

zugleich einen Kampf um die Wissenschaft und die Kultur.*“*

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer eine Volksbildungseinrichtung
korrespondierten mit dem Selbstversténdnis der jeweiligen Bildungs-

institution:

Der Wiener Volksbildungsverein spezialisierte sich mit seinen
Sonntagsvortrigen auf ein biirgerliches Publikum. Schon fir die 486
Besucherinnen und Besucher der ersten sieben Unterrichtskurse des
Wiener Volksbildungsvereins (1889/90) wurde eine detaillierte Statis-
tik erstellt (vgl. den Beitrag von Wilhelm Filla in diesem Band). Im
Jahr 1919 lag die Mitgliederzahl des Volksbildungsvereins bei 1.414,
sie stieg im Kursjahr 1922/23 auf 3.660. Die Zahl der Kursbesuche
lag im Studienjahr 1923/24 bei rund 5.000, im Studienjahr 1931/32
bei 7.324 Kursteilnahmen.>> Neben den Mitgliedern und Kursteilneh-
mern waren es aber vor allem die Besucherinnen und Besucher von
Einzelvortrigen, die die Teilnahmezahlen beim Volksbildungsverein
emporschnellen lieBen: Im Studienjahr 1889/90 fanden 164 Vortrige
mit 36.116 Besucherinnen und Besuchern statt. 1892/93 wurden be-
reits 60.000 Teilnahmen gezihlt, worunter auch die Teilnahmezahlen
der nunmehr angebotenen Rezitations- und Konzertabende fielen.
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Durch die Einfiihrung der ldngerfristigen Kurse (s. Filla in diesem
Band) sanken diese Zahlen wieder.**

Aus den Vortragszyklen und Kursen des Wiener Volksbildungsver-
eins sind bereits in den 1890er Jahren die Volkstiimlichen Universi-
téit?vort.riige hervorgegangen. Die Schwerpunkte der Volkstiimlichen
Universitdtsvortrige lagen in der Popularisierung medizinischer und
natgrwissenschaftlicher Facher, aber auch auf dem Gebiet der Ge-
schichte, Literatur, Musik und Philosophie. Im Jahr 1895/96, dem
ersten Kursjahr, wurden 6.198 Teilnahmen gezihlt, im Jahr 18’97/98
be':reits 10.781,* 1910 waren es schon 17.989. (Wobei die Zahl der
Einzelpersonen wegen Mehrfachbelegungen vermutlich ein Drittel
davon betrug.)

Eine §tatistische Ubersicht iiber die soziale Zusammensetzung der
Horerinnen und Horer an den Volkstiimlichen Universititsvortrigen
der Jahre 1895 bis 1905 fiihrt einen Arbeiteranteil von knapp iiber 50
Prozen't an. Dazu kamen Beamte, Angestellte in Handel und Gewerbe
Lehrerinnen und Lehrer, Gehilfen, Lehrlinge, Handels- und Gewerbe—’
schiiler. Rund ein Viertel bis ein Fiinftel der Horerinnen und Hérer
waren Lehrer an Volks- und Biirgerschulen.’® Der Frauenanteil lag
1895 bei 27 Prozent, 1905 bereits bei knapp 54 Prozent. Die Zusam-
mensetzung der Teilnehmerschaft nach Altersgruppen ergab iiber 50%
15T30jéihrige, Je ein weiteres Fiinftel entfiel auf die Gruppen der 31-
40jdhrigen und der 41-60jahrigen, nur ein ganz geringer Anteil war
iiber 60 Jahre alt.*’

D.ie Frauen frequentierten vor allem Frauenhygienekurse, Kurse zur
Literatur, Kunst- und Musikgeschichte. Die naturwissenschaftlichen
u'nd mathematischen Kurse waren besonders zahlreich von Arbeite-
rinnen und Arbeitern besucht, denen auch ein ermaBigter Eintritt ge-
wihrt wurde.”® Zuweilen fand sich aber auch ein reines Fachpubli-
kum. So berichtete etwa der Mineraloge Pelikan von einem Kurs der
YOlkstﬁmlichen Universitdtsvortridge iiber ,,Edelsteinkunde®, den er
im Jahr 1900 abgehalten hatte: , Die Horer waren fast ausschlieBlich
Juweliere, also Leute vom Fach — ein Umstand, den ich sehr ange-
nehm empfunden habe und der mir die Arbeit wesentlich erleichterte.
Das Interesse war sehr lebhaft, so da8 die an die Vortrige sich an-
schlieBenden Besprechungen linger dauerten, als der Vortra

selbst.**’ ’ ¢
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Aufgrund des sehr heterogenen Publikums der Volkst'umlichen. Uni-
versititsvortrige lag ein grundsitzliches Problem vor allem darin, zu
einem fiir alle zutriglichen Niveau des Vortrags zu geflangen.' Der
Erfolg der Universititsvortrige bildete aber zuglelc?h ein Pubhkum
heran, dass im Laufe der Zeit immer besser informiert und geblldet
war, und daher auch immer anspruchsvollere Veranstaltung(?n e11_1€0r-
derte. SchlieBlich waren es Horerinnen und Horer der Ur}lver51tat§-
kurse des Professors fiir Philosophie, Adolf Stohr, die um eine Erwei-
terung des Kursbetriebs ansuchten, woraus Qie Initiative' zur Schaf-
fung der Volkshochschule ,,Volksheim Ottakring* hervorging.

Das Volksheim Ottakring war von Beginn an auf eine intt?nsive
Kurstitigkeit im Feld der Wissenschaftspopulariswrung ausgenchtet,
welche bis zur Fachgruppentitigkeit reichte, die auf wissenschaftlich-

universitirem Niveau lag.

Im Kursjahr 1909/10 hatte das Volksheim 2.002 eingeschrie?ene
Mitglieder; eine Zahl die nach dem Ersten Weltkfleg noch betra"cht-
lich ansteigen sollte: 1919/20 zhlte man 7.013 Mlt.ghe'der, am.Hohe—
punkt der Entwicklung 1925/26 bereits 12.722 Mltgh.eder.. Bis zum
Jahr 1938 pendelte sich der Wert auf knapp 10.000 ein. Die Anza.hl
der Teilnahmen betrug etwa das Zweieinhalb- bis Drelfache'der Mit-
gliederzahlen und hatte im Kursjahr 1925/26 mit 31.790 Teilnahmen
den Hohepunkt erreicht.*

Die Radermacher-Studie zeigt, dass Ménner zwischen 17 und 30
Jahren (vor allem in den frithen Zwanzigern) am stéirkste.n im Volks-
heim vertreten waren. Bei den Frauen lag das durchschn%tthche Alter
noch niedriger. Insgesamt war etwa die Halfte aller ’Ijellne.:hm.enden
jiinger als 25 Jahre,*! was nicht nur mit dem damals'v1el niedrigeren
Altersschnitt der Wiener Bevolkerung zu erkldren ist: Junge Men'-
schen beiderlei Geschlechts wollten die Versiumnisse der Schulzelt
nachholen und sich durch die unterschiedlichsten allgemeinen unfi
praktischen Kursangebote auf ihr weiteres (Berufs-)Lel.)er.l vorberejl-
ten. Aber etwa ein Zehntel der minnlichen wie der weiblichen Teil-
nehmer waren noch Schiiler und Studenten.””

Kurse explizit fiir Arbeiterinnen und Arbeiter gab es in der.Wlener
Volksbildung von Anfang an. So bot etwa der ngner Vo!ksbﬂdungs-
verein Unterrichtskurse in Arbeitsschutz und Arbelterverswherung" an.
Seit 1890 wurden an Wiener Volksbildungseinrichtungen Kurse iiber
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Marxismus als Wissenschaft abgehalten.® Die Dropout-Rate war
freilich gerade in diesen Schichten am hochsten. Nicht einmal die
Hilfte der Arbeiterinnen und Arbeiter, die einen Kurs begonnen hat-
ten, hielten um die Jahrhundertwende auch bis zum Ende durch.*

Als das Volksheim im Kursjahr 1908/09 ,.Deutsch fiir Tschechen®
anbot, nahmen fast ausschlieBlich mannliche Arbeiter (92,7 Prozent)
daran teil. Bei den Arbeitern war dieser Kurs das am hiufigsten
inskribierte Fach, gefolgt von den Kursen in Englisch und Franzo-
sisch, den naturwissenschaftlichen Kursen, hier vor allem Mathematik
und Technik, welche wohl vorwiegend von der ,,Arbeiteraristokratie
besucht wurden. Gut 60 Prozent aller minnlichen Teilnehmer an den
naturwissenschaftlich-technischen Kursen des Semesters 1908/09
entstammten der Arbeiterschaft.*’

Fir die in der ausgehenden Habsburgermonarchie massenhaft nach
Wien zustrdmenden Arbeitskrifte aus den nichtdeutschsprachigen
Kronléndern waren auch Alphabetisierungskurse von héchster Bedeu-
tung: ,,Wie viele Analphabeten gibt es in Wien? Ihre Anzahl ist kaum
genau festzustellen. Aus fernen Orten im Osten des Reiches kommen
taglich diese Dumpfen, Hilflosen und Unwissenden, und nur wenige
sind es, die die Unterrichtsstunde im Volksheim betreten.“*® Im Jahr
1910 lag die Rate der Halb- und Analphabeten im Alter iiber 10 Jah-
ren bei durchschnittlich 18,7 Prozent.*’ Schreibkurse, in denen die
Kenntnisse des Schénschreibens vermittelt wurden, hatten in einer
Zeit lange vor dem elektrischen und elektronischen Maschinen-
schreibzeitalter naturgemiB einen weit hoheren Stellenwert als heute.

In den zwanziger Jahren lag im Volksheim Ottakring der Anteil der
Arbeiterinnen und Arbeiter sowie der kleinen Angestellten zwischen
40 und 50 Prozent,* und entsprach damit bestenfalls ihrem Anteil an
der Gesamtbevolkerung von Wien.” Lotte Radermacher erwihnt
darunter Metallarbeiter, Buchdrucker, Schneider, Bau- und Holzarbei-
ter.”” Dabei zeigten sich die Arbeiter mit Ausnahme der Buchdrucker,
die als die Avantgarde des Proletariats galten, an den grundlegenden
Kursen am meisten interessiert. Metallarbeiter, die vor allem mit Ma-

schinen zu tun hatten, bevorzugten technisch-physikalische und ma-
thematische Kurse.!

Die Urania war eine Volksbildungseinrichtung, die auf ein bildungs-
und besitzbiirgerliches Publikum abzielte und aufgrund ihres spezifi-
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schen Programmangebots mit ansprechenden (oft mit Bildprojektiq-
nen unterlegten) Vortrigen, den Urania—Kulturﬁlmen.und der hausei-
genen Sternwarte auf finanziellem Gewinn ausgerl_chtet war. Das
Publikum stammte primér aus dem gebildeten Mittelstand, doch
5ffnete sie sich in den 1920er Jahren zunehmend auch' den
arbeiterlichen Schichten. So schrieb die sozialdemol.cratlsche
Zeitschrift Bildungsarbeit im Jahr 1928 unter der Rubrik ,,Aus
anderen Lagermn‘: ,,Von allen Volksbildngseinrichtungen steht ul?s
das Volksheim am nichsten; es genieBt unter der Arbeltersghaft d¥e
groBte Sympathie. (...) Umfassende Volksbildungsarbeit lelst'et d.1e
Urania, die in den letzten Jahren zur Arbeiterschaft stindig ein
besseres Verhiltnis gewinnt.“*> .

Da die Urania in der Regel lediglich Kursteilnahmen zéhlte, geben die
Daten nur begrenzt Aufschliisse iiber die tatsdchliche Perso?enzahl.
Im Kursjahr 1914/15 wurden beispielsweise 180 Kursvortrage von
13.413 Personen besucht, dariiber hinaus fanden aber iiber 1.000
Veranstaltungen weitere etwa 280.000 Horerinnen und ﬂﬁrer.
1919/20 waren diese Zahlen angestiegen auf iiber 190.000 Teilneh-
mende an Kursvortrigen und etwa 420.000 an weiteren Vera'nstz.lltun-
gen.> Mitte der zwanziger Jahre zihlte die Urania 57.000 Mitglieder;
neben Volkshochschulkursen und Vortrdgen gibt es kiirzere Ku.rse,
Vortragsreihen  (insgesamt etwa 350.000 Besuchen im Kursjahr
1926/27), dazu die Urania-Filmvorfiihrungen (etwa 230.000 Bsisu-
cher) und die Uraniavortriage mit Musik (iiber 100.000 Besucher).

Trotz dieser beeindruckenden Zahlen darf nicht vergessen wgrden,
wie sehr die Volkshochschulbewegung im Wien des ,,Fin de siecle”
ein ,elitires” ,,Minderheitenprogramm® mit einem deutlich ausge-
prigten ,,Mittelstandsbauch® war. Alle drei Stamhﬁuser der' Wiener
Volksbildungsbewegung, der Wiener Volksbildungsverein, das
Volksheim Ottakring und die Urania, hatten Mitte der 1920er Jah.re
zusammen rund 50.000 Mitglieder, also Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer an langerfristigen Kursen. Dies war auf die nicht mehr schul-
pflichtige Gesamtbevolkerung Wiens umgelegt kaum mehr als 5 Pro-
zent.”

Diese quantitative Relativierung soll freilich wiederum nicht Qie qua-
litative Bedeutung unterschitzen, welche die Wiener Volksblld}lngs—
bewegung des ,,Fin de siécle” fiir einige benachteiligte Gfupp.en in der
Bevolkerung hatte. Neben der Arbeiterschaft waren dies in einem
besonderen Mafle die Frauen.
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Seit Beginn der Volksbildung in Wien war man um die Gewinnung
der Frauen als Teilnehmergruppe bemiiht. Oben wurde schon darauf
hingewiesen, dass bei den Volkstiimlichen Universititsvortrigen der
Anteil der Frauen zwischen 1895 und 1905 von 27% auf 54 % gestie-
gen ist.>® Im Volksheim Ottakring waren im Kursjahr 1912/13 38
Prozent der Teilnehmerschaft Frauen. Insgesamt lag in den 1920er
Jahren der Frauenanteil durchschnittlich etwa bei 40 bis 45 Prozent.”’

Da Frauen lange Zeit nicht nur von einer hoheren Schulbildung son-
dern auch von bestimmten Bereichen des 6ffentlichen Lebens ausge-
schlossen waren bzw. mit hoheren Zugangsbarrieren als Ménner kon-
frontiert wurden, entwickelten sich die Volksbildungseinrichtungen
gleichsam zu Ersatz- und Gegenoffentlichkeiten. Nicht zufdllig waren
die fiihrenden Personen der osterreichischen Frauenbewegung wie
Auguste Fickert, Marianne Hainisch oder Rosa Mayreder in der Wie-
ner Volksbildung aktiv. Die Offnung der Volkshochschulen fiir die
Frauen ging jedoch nicht soweit, dass die Anliegen der Frauenbewe-
gung selbst zu Themen der Bildungsarbeit gemacht wurden. In den
Wiener Volksbildungseinrichtungen hatten sich bis in die 1930er
Jahre keine emanzipatorischen und feministisch inspirierten Bil-
dungsprogramme entwickelt.

Vorwiegend waren es Frauen aus den verschiedenen biirgerlichen und
kleinbiirgerlichen Schichten, welche die Kurse und Veranstaltungen
besuchten. In einem viel geringeren Ausmaf} waren daran Frauen aus
Arbeiterschichten beteiligt. Hier dominierten die Bekleidungsarbeite-
rinnen, also die Schneiderinnen und Modistinnen, sowie sonstige

qualifizierte Arbeiterinnen, aber auch Hilfsarbeiterinnen und Hausper-
sonal.

Bereits beim Volksbildungsverein gab es Veranstaltungen, die sich
explizit an Frauen richteten: also ,,Vortrige von Frauen mit besonde-
rer Beriicksichtigung von Fragen, welche der weiblichen Bevolkerung
am Herzen lagen, jedoch ohne daB wir (...) den Zutritt ausdriicklich
auf weibliche Zuhérerschaft beschrankten.“”® Die angebotenen Kurse
offerierten in der Regel Bildungsinhalte, welche dem klassischen
(biirgerlichen) Frauenbild entsprachen: Hygienekurse, Kurse zur Ge-
sundheits- und Hauswirtschaftslehre, Hausfrauenkurse, Veranstaltun-
gen zu Erziehungs- und pidagogischen Fragen zum Thema Kinder-
aufzucht aber auch Sprach- und Schreibmaschinenkurse fiir die Sekre-
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tarinnenausbildung. Vor allem diese berufspraktischen Kurse wurden
vorwiegend von jungen Frauen Anfang 20 besucht.

Die sich mit der Weltwirtschaftskrise von 1929 dramatisch ver-
schlechternde arbeitsmarkt- und sozialpolitische Lage lieB eine andere
Gruppe in das Zentrum der Volksbildungsbemiihungen riicken: die
der Arbeitslosen. So gewihrte der Wiener Volksbildungsverein be-
reits Mitte der 1920er Jahre Arbeitslosen erméfigte Gebiihren, bzw.
den vélligen Erlass der Eintrittspreise. Sie stellten um diese Zeit be-
reits 5 Prozent der Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer dar. Im
Kursjahr 1930/31 waren es bereits 15 Prozent der Horerinnen und
Hérer und im Jahr darauf 38 Prozent.’® Fiir Arbeitslose errichtete man
1932/33 im Volksbildungsverein in der Stobergasse eigene Vormit-
tagskurse fiir Sprachen, Rechtschreibung und Kurzschrift. Dariiber
hinaus wurden Filmvorfithrungen fiir Arbeitslose abgehalten.”’ Im
selben Jahr meinte die austromarxistische Soziologin Kithe Leichter
leicht resignierend: ,,Es ist eine Oberschicht der Arbeiterschaft, an die
wir mit unseren Kursen herankommen. In der Krise miissen wir be-
sonders darauf achten, daB diese geistige Schichtung nicht zu einer
sozialen wird. Die geistige Oberschicht, die unsere Kurse besucht, ist
in der Regel die soziale Oberschicht: die noch nicht durch lange Ar-
beitslosigkeit zermiirbten, in der Arbeiterbewegung schon mittitigen
Genossen.“*'

7. Teilnahme und Nutzen

,Selbst noch Student, nahm ich an solchen Kursen teil, befreundete mich
mit Horern und Hérerinnen und war erstaunt iiber die Aufnahmsbereitschaft
und Aufnahmsfahigkeit der Schiiler: Hier iiberzeugte ich mich zum erstenmal
von der Tatsache, daB einfache Volksschiiler, ohne jede Mittelschule, ohne
irgendwie geordneten Bildungsgang durch beharrliches Héren

und Selbststudium das Héchste zu erreichen vermogen:

Komptoiristinnen und Telephonistinnen, die nach wenigen Jahren

eine gediegene philosophische Bildung erreichten,

Arbeitertouristen, die von ihrer Naturliebe in die Vorlesungen getrieben
wurden und sich dort erstaunliche geologische und naturwissenschaftliche
Kenntnisseaneigneten, und vor allem Fabrikarbeiter (.

Das Bild, welches viele fithrende Exponenten der Wiener Volksbil-
dungsbewegung von ihren Teilnehmerinnen und Teilnehmern hatten,
war das bildungswilliger, ja mitunter bildungsenthusiastischer 1dealis-
ten, die sich nach einem langen und miihseligen Arbeitstag freiwillig
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und .begeistert in Bereichen weiterbildeten, welche ihrer geistigen
B.erglcherung und Erweiterung ihrer intellektuellen Personlichkeit
d;enten.. Damit wurde vermutlich ein wichtiges Motiv der Teilnahme
die subjektive praktische und unmittelbare Verwertbarkeit der Kurse’
und Vortrdge betrichtlich unterschétzt.

So zeigten sich etwa ,,Volksheimler aus Handels- und Biiroangestell-
tenberufen stark an den sprachlichen Kursen interessiert, da sie ihnen
von beruflichem Nutzen sein konnten. Offentlich Angestellte wandten
sich m%t Vorliebe den rechts- und staatswissenschaftlichen Kursen zu
um so ihr Arbeitsgebiet besser kennenzulernen, und um Unterstﬁtzung,

fur Prﬁgungen zu erlangen, die sie auf der Amtsleiter aufwirts fiihren
sollten.®

Metallarbeiter und Arbeiter bzw. Angestellte in technischen Berufen
suchten in der Volksbildung weniger schongeistige Erhebung als
handfesten beruflich praktischen Nutzen. Der Arbeiteranteil in den
natuwissenschaftlich—technischen Féchern der Volkstiimlichen Uni-
versititsvortrage betrug im Kursjahr 1903/04 iiber 76 Prozent
1?08/09 waren 63 Prozent aller minnlichen Teilnehmer an den natur;
w1s6s4enschaftlich-technischen Féchern im Volksheim Ottakring Arbei-
ter.” So lobte denn auch die 6sterreichische Metallarbeitergewerk-
schaft sowohl die Alphabetisierungskurse als auch den praktischen
Wert der Kurse iiber Algebra und die technischen Kurse iiber Wirme-
haftmaschinen und Dampfmaschinen, da sie den praktischen Bediirf-
nissen der Metallarbeiter entgegenkamen.®

Die Literatur- und Philosophiekurse waren in erster Linie eine Domi-
ne der Mittelschichten. Zwar beteiligten sich daran auch Arbeiterin-
nen und Arbeiter sehr intensiv, dennoch entsprachen diese Themen
mehr dem Leitbild des gebildeten Biirgertums mit seinem Ideal einer
zweckfreien Bildung. Die Arbeiterinnen bevorzugten unter den
sprachlichen Féchern die praxisorientierten Disziplinen wie Deutsch
und moderne Fremdsprachen. Das Fremdsprachenlernen war freilich
auch mit dem Kanon der Bildung , h6herer Téchter* vereinbar.

Die von den Volkstiimlichen Universititsvortrigen im November und
Dezember 1903 durchgefiihrte Umfrage unter 498 Personen stellte
'fluch die Frage nach dem Grund der Teilnahme. Die Antworten waren
in der Regel allgemeiner Art. Hiufig wurde ,»Wissensdurst®, die
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,Mingel der Volksschule* oder der ,,Wunsch zur Wissenserweite-
rung“ als Motiv der Teilnahme angegeben.®

Die Wiener Volksbildungseinrichtungen der Jahrhundertwende sahen
ithre Aufgabe keineswegs darin, berufliche Bildung zu vermitteln.
Dennoch profitierten die Teilnehmerinnen und Teilnehmer an den
Bildungsveranstaltungen nicht nur in ihrer personlichen und intellek-
tuellen, sondern auch in ihrer beruflichen Entwicklung.

In den Selbstzeugnissen der Teilnehmerinnen und Teilnehmer finden
wir auch Angaben zum ganz personlichen Gewinn der Volksbildung:
Hiufig wurde die ,,innere Befriedigung*®, das ,,Bildungserlebnis®, die
allgemeine ,,Aufkldrung®, die ,Erweiterung des Gesichtskreises
sowie die Anregung zur weiterfithrenden Lektiire und zum Selbststu-
dium angefiihrt, aber auch die Steigerung der Gespréchs- und Diskus-
sionsfihigkeit und das SchlieBen schulischer Liicken. Die in den Ho-
reraussagen der Selbstlob spendenden Festschriften durchschimmern-
de Bildungseuphorie sollte man dabei nicht nur quellenkritisch be-
trachten. Fiir viele Menschen war eine {iber die Grundschule hinaus-
fiihrende Wissensvermittlung oft wirklich ein erhebendes, bis dahin
einzigartiges und im wahrsten Sinne des Wortes ,erleuchtendes®
Erlebnis. Eine Illuminationsmetaphorik finden wir auch hiufig in den
bildlichen Quellen der frithen Volks- und Arbeiterbildung.

Das Mehr an Wissen konnte auch beruflich eingesetzt werden. Ein
Kontorist gab beispielsweise an: ,,Ich glaube so viel aus den Kursen
gewonnen zu haben, als zur Ergidnzung einer einfachen biirgerlichen
Schulbildung fiir einen modernen, auf dem heutigen Niveau stehenden
Menschen, zur dringendsten Notwendigkeit geworden ist. Indem ich
meine allgemeine Bildung auf eine hohere Stufe zu bringen bemiiht
bin, wird es mir moglich, in meinem Berufe héheren Anforderungen
an Intelligenz zu geniigen. Hohere Leistungen bedingen besser dotier-
te Stellen. In dieser Hinsicht sind die Kurse ein unentbehrliches und
nicht hoch genug zu schitzendes Mittel.“®” Ein Maschinenbauingeni-
eur gab an, dass er neben dem besseren Verstidndnis vieler Tagesfra-
gen durch die ,,Anwendung der in den medizinischen Vortrigen er-
worbenen Kenntnisse aus Arbeitsschutz, Gewerbehygiene“ profitiert
hatte. Méadchen berichteten, dass aufgrund der Kenntnisse, die sie in
einem Zeichenkurs erworben hatten, als Musterzeichnerinnen ange-
stellt worden sind. Manchen gelang es durch den Besuch einer Volks-
bildungsstitte die Matura zu schaffen.®®
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Anlésslich der 1903 von den Volkstiimlichen Universitdtsvortragen
durchgefiihrten Umfrage wurde bei der Frage nach dem Nutzen der
Teilnahme nicht selten auf den praktischen Benfit verwiesen. Neben
dem allgemein besseren Verstindnis gegeniiber der eigenen Titigkeit
im Beruf wurde zum Beispiel von einem Modelltischlergehilfen ange-
geben, dass er durch den Besuch der Kurse zu einem besseren Denken
angeregt worden wire, wodurch er eigene Patente entwickelt habe, die
ihm bereits materiellen Nutzen eingebracht hitten.

Die Broschiire ,Der Schritt ins Licht“, welche anlisslich des
10jahrigen Jubiliums des Volksheims Ottakring herausgegeben wur-
de, veroffentlichte Selbstzeugnisse von Teilnehmerinnen und Teil-
nehmern, die davon berichteten, ,.klar und sachlich zu denken® gelernt
zu haben. Ein Buchbinder berichtete, dass er aus beruflicher Notwen-
digkeit einen Elementarkurs fiir Griechisch besucht hatte. Dabei fand
er bald ein grofleres, zweckfreieres Interesse an der griechischen Spra-
che. Ein Schlossergehilfe gab an, sowohl im Denken als auch im Le-
ben viel praktischer geworden zu sein.”

In der Denkschrift zum 40jihrigen Jubilium des Wiener Volksbil-
dungsvereins 1927 gaben Horerinnen und Hérer iiber den Nutzen, den
sie aus ihrer Teilnahme gezogen hitten, Auskunft. So wurde berichtet,
dass Kurse in bildender Kunst ,,den Sinn fiir alles wahrhaft Grofe und
Schéne zu wecken* vermocht hétten. Man erlangte Erkenntnisse in
die Zusammenhénge und Verflechtungen in der Welt, aber auch ,,Re-
spekt und Ehrfurcht vor diesen groBen Dingen“. Ein Student gab an,
dass es ihm mit Hilfe des Volksbildungsvereins gelungen war, die
Exte;;nisten—Matura abzulegen, und ein Universititsstudium zu begin-
nen.

Anhand dieses Beispiels werden die Grenzen des Nutzens eines
Volkshochschulbesuches deutlich. Im Gegensatz zur englischen Uni-
versity Extension, wo ein Einstieg in das Universititsstudium und
damit auch ein sozialer Aufstieg moglich war, bestand in Osterreich
kein vergleichbares Angebot. Selten blieben daher die F ille, die von
einem eindeutigen beruflichen und sozialen Aufstieg zeugen. Im
Normalfall verblieben die Volkshochschulteilnehmerinnen und Teil-
nehmer aufgrund der Nicht-Zertifizierung ihrer Weiterbildungsbemii-
hungen in ihrem Beruf und in ihrer sozialen Schicht.
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8. Teilnahme und Lehrende

,,Wer sich iibt, klar und anschaulich vor dem Volke zu sprechfan,
wird auch klar und anschaulich

. . T2
in seiner wissenschaftlichen Darstellungsweise sein.*

GemiB der Theorie bzw. Ideologie von der graduellen Aufweichung
der Lehrer-Schiiler-Dichotomie hitten aber auch die Lehrenden vom
gemeinsam gestalteten Bildungsprozess zu profitieren.

So meinte Ludo Moritz Hartmann 1910: ,,Es gibt fiir den jungen Do-
zenten keine bessere Schulung klaren Vortrags und klarer Anordnung,
keine bessere Art, in der er zu der Erkenntnis von der Relativitit unse-
rer wissenschaftlichen Ausdrucksweise kommen konnte, gls die
volkstiimlichen Universititskurse, auch daBl er gezwungen ist, aus
seinem vielleicht kleinen Spezialgebiet herauszutreten und groBere
Wissensgebiete zu umspannen, ist fiir seine Entwicklung nur ein Vor-
teil.«”

Dass auch ,Dozenten” und Universititsprofessoren personlichen
Nutzen aus ihrer Volksbildungsarbeit zogen, bezeugen zahlrei(.:he
Quellen. Albrecht Penck, Professor fiir Geographie an der Universitdt
Wien und zwischen 1904 und 1906 Vorsitzender des Ausschusses fiir
Volkstiimliche Universititsvortrige, etwa resiimierte: ,,An den Ge-
sichtern meiner Horer habe ich nicht nur gemerkt, wenn ich unver-
standlich war, weil ich mich einer ihnen unverstidndlichen Sprache
bediente, sondern mehr als einmal habe ich in ihnen auch gelesen,
wenn die Sache, die ich vortrug, nicht klar lag, und manche innere
Klarheit habe ich gewonnen, wenn ich das Vorgetragene mir hin?erhe.r
noch einmal zurechtlegte. Sogar auf wissenschaftliche Unstimmigkei-
ten bin ich dabei gekommen. Volkstiimliches Vortragen gehdrt zur
Erziehung des akademischen Lehrers.“™

Der Botaniker, Prisident der Wiener Zoologisch-Botanischen Gesell-
schaft und Volkshochschulaktivist Universititsprofessor Richard von
Wettstein: ,,Fiir mich war diese Vortragstitigkeit (beim Wiener Vollfs-
bildungsverein; Anmerkung T.D.) eine vorziigliche Schulung im
freien Vortrage (...). Darum ist es fiir einen jungen Dozenten von
groBtem Werte, Gelegenheit zu finden, vor einem groferen Horerkrei-
se zu sprechen; er steht da vor dem erzieherischen Zwal.lge, das The-
ma gut zu gliedern und pddagogisch zu behandeln; er ist sozusagen
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der offentlichen Kritik ausgesetzt und muB sich bemiihen, dieser Kri-
tik auch in formeller Hinsicht standzuhalten.*”

Und abschlieBend der Rechts- und Wirtschaftshistoriker Universitits-
professor Karl Griinberg, erster Direktor des 1924 gegriindeten Frank-
furter Instituts fiir Sozialforschung: ,,Trotz des groBen Erfolges der
Einzelvortrége erschien damals vielen die Veranstaltung von groBe-
ren, fast iiber ein Semester sich erstreckenden Kursen doch zu gewagt.
Vor allem im Hinblick auf die sehr gemischte Zuhorerschaft: kleine
Beamte, Angestellte, Handels- und Gewerbetreibende, auch einzelne
Studenten, namentlich aber proletarische Arbeiter. Gerade auf diese
aber rechnete die Vereinsleitung (des Wiener Volksbildungsvereins;
Anmerkung T.D.) fiir meine zwei Kurse, die dann auch in der Tat
stark von Arbeitern besucht waren. Ein weiteres Bedenken bestand
darin: ob tberhaupt Gesetzes- und Verfassungskunde vor einem so
gemischten Publikum in der nétigen populiren Weise vorgetragen
werden kénne. Ich erinnere mich noch sehr deutlich, wie mein Lehrer,
der hervorragende Romanist weiland Adolf Exner, das Gelingen mei-
ner Vortrédge, namentlich tiber Eigentums- und Obligationenrecht, fiir
ganz unmoglich erkldrte. Und die Sache interessierte ihn so, daB er in
den ersten Vortrag kam — und auch bei den spiteren nie ausblieb.
Gespannt beobachtete er, wie die Zuhérerschaft die doch notwendig
recht trockene Materie anhérte und auffaite; denn es wurden immer
nach Vortragsschlufl Fragen gestellt, die ich zu beantworten hatte. Im
Kurs iiber Gesetzeskunde nahmen teil: 48 Arbeiter, 27 Beamte und
Angestellte, 19 Handels- und Gewerbetreibende, zusammen 128; am
Kurs iiber Verfassungskunde je 16 Arbeiter und Angestellte, 7 Hoch-
und 4 Mittelschiiler, sowie 3 Frauen und 7 sonstige. Ich selbst habe
wohl aus diesen Vortréigen am meisten gelernt. Vor allem die Spann-
kraft und den Wissensdurst von Menschen zu bewundern, die zumeist
durch anstrengende Tagesarbeit ermiidet, doch noch die Abendstun-
den zu ihrer Weiterbildung benutzen wollten. Man wurde vom Herzen
dariiber froh und das eigene Leben erschien lebenswerter dadurch,
dafl man das Streben anderer nach oben mit unterstiitzen durfte.«’®
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Aus der Diskussion zum Referat Dostal / Szanya

In Vertretung von Mag. Stifter vom Osterreichischen Volkshoch-
schularchiv hat Prof. Szanya sich am miindlich vorgetragenen Referat
beteiligt. Die hier schriftlich vorliegende Ausarbeitung wurde von
Thomas Dostal bewerkstelligt, der auch die meisten Fragen und An-
regungen der Diskussion bereits eingearbeitet hat, die deshalb hier
nicht wiederholt werden.

In der Diskuss{on verweist Hans Altenhuber auf die erste Horerbefra-
gung in der Osterreichischen Erwachsenenbildung im Jahre 1903
durch die Universitit Wien, in der Teilnehmende an Volksbildungs-
kursen nach ihren Erwartungen und nach dem Nutzen ihrer Teilnahme
befragt wurden. Bei der Frage nach dem Nutzen standen folgende
Antworten im Vordergrund: Anregungen zur vertiefenden Lektiire
und zum Selbststudium, Gewinnung einer hoheren Warte, Erweite-
rung des Gesichtskreises, Denken-Lernen, Bildungsliicken auffiillen.
Es zeigte sich ferner, dass bestimmte Berufsgruppen auch jeweils
spezifischen Nutzen fiir ihre berufliche Tétigkeiten aus der Teilnahme
an Volksbildungskursen gezogen haben (ausfiihrliche Darstellung in
Hans Altenhuber: Universitire Erwachsenenbildung in Osterreich
1895 bis 1937). ’

Auf eine Frage von Josef Ruhrmann wird ausgefiihrt, dass Alfred
Adler fiir etwa 6 Jahre eine intensive Tatigkeit in der Wiener Volks-
bildung ausiibte. Auf der Grundlage dieser Erfahrungen hatte er dann

am Volksheim die erste Erziehungsberatungsstelle im deutschsprachi-
gen Raum eingerichtet.
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Lesesaal im Volksheim Ottakring, ca. 1925-1930

GroBer Saal im Volksheim Ottakring, Zwischenkriegszeit

Mikroskopierkurs im Volksheim Ottakring, ca. 1926
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